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 مقدمــــة

يقصدددد بدددالتعلم إدراا الأادددياء واستبصدددارها وتنظيمهدددا، وتملددد  المعدددار  

 ،والصددقل ،والتدددري  ،واكتسددابها إمددا ورا،يددا ، وإمددا تجريبيددا  بددر المددران

والتجربة. ويعني هذا أن التعلم يتحقق بالعقل والتجربة معدا.ومن  ،والدراسة

هندددا، فدددالتعلم هدددو طلددد  النشددداا الدددذي يقدددولأ بددد  ا نسدددان للتدددزود بالأفكدددار، 

والمعار ، والمعلومات، والمواقدف، والمهدارات، والقديم...وت يتحقدق طلد  

بشددددكل  فددددوي أو فجدددداجي، بددددل بالنلدددد  البيولددددوجي، والتطددددور النمدددداجي 

اجي لجسددم ا نسدداني وطكاجدد  و قلدد . ويتحقددق طلدد  أيلددا بالتدددري ، واترتقدد

 والتعليم،  والمران، والصقل المستمر. 

ويدددرتبل الدددتعلم كدددذل  بالدافعيدددة التدددي تتجلدددى فدددي مجمو دددة مدددن الددددوافع 

والحاجيدددات والحدددوافز التدددي تددددفع ا نسدددان إلدددى الدددتعلم ، ك ادددباع ر باتددد  

أو إادددباع حاجياتددد  البيولوجيدددة  المعرفيدددة والوجدانيدددة والحسدددية الحركيدددة،

والنفسية والعقلية، أو من أجل تحقيق اموح  ، أو مدن أجدل إ،بدات طاتد ، أو 

 أو المحيل. قيق التوازن أو التكيف مع البيئةمن أجل تح

علم  لدددى اكتسددداب الأفكدددار، والتشدددبع بدددالقيم ، وتعلدددم تومدددن ،دددم، ينصددد  الددد

وص والأادددكال المشدددك ت، وإبدددداع النصددد-المهدددارات، وحدددل الو دددعيات

 والنظريات، واكتشا  المجهول...

وت يتحقق الدتعلم كدذل  إت بو دع المدتعلم أو ا نسدان أمدالأ و دعية مشدكلة 

 معقدة أو صعبة أو مركبة من أجل إيجاد جواب أو حل لها.

إطاً، فالتعلم، في مفهوم  الواسع،  بارة  ن خبدرات يكتسدبها الكداجن الحدي، 

 وواقع  المجالي والمو و ي.  بيئت  ومحيط بتفا ل  واحتكاك  المستمر ب

والدددتعلم كدددذل  هدددو البحدددل  دددن ملأتلدددف الطراجدددق والأسدددالي  والمنددداه  

والتقنيددات التددي يسددتطيع بهددا ا نسددان أن يلبددي حاجياتدد  الناميددة والمسددتجدة 
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باستمرار.وبذل ، يعد ا نسان الكاجن الأكثر حاجة إلى الدتعلم لتحقيدق تد  لأ 

يعددديي فيددد ، وأيلدددا مدددن أجدددل إادددباع حاجياتددد   أفلدددل مدددع المحددديل الدددذي

 والمستمرة. ،والمتكررة ،والملحة ،والمستجدة ،المتعددة

، بدل هدو فعدل اكتسدابي قداجم فحسد  و ليس التعلم فعد  فطريدا ابيعيدا  اديدا

ويكددون اسددتجابة لدددافع أو . والتكددرار ،والتجريدد  ،والتدددري  ، لددى المددران

أو النفسددددية، أو الفكريددددة، أو  حاجيددددة مددددن حاجيددددات ا نسددددان البيولوجيددددة،

 الثقافية...

ويحتدداا الددتعلم كددذل  إلددى بددذل المجهددود مددن أجددل اكتسدداب خبددرات جديدددة، 

واكتشددا  المجهددول، وبندداء المعددار  والعددادات الجديدددة. ويتحقددق الدددتعلم 

باكتسدداب المهددارات، والتددزود بالمعلومددات والأفكددار والبيانددات، ومجابهددة 

 المشاكل التي يستلزمها الواقع والأحداث.المواقف والو عيات، وحل 

دون دة والددتعلم. فالعددادة  مليددة سددهلة ومددن ،ددم، فهندداا فددرق كبيددر بددين العددا

مشقة ، قد تسا د المتعلم  لى إدراا بعض الأاياء، لكدن الدتعلم يحتداا إلدى 

جهد وصبر مشقة ومران من أجل التزود بالأفكدار، وتمثدل القديم وتشدربها، 

 لدى حدد  والتعدر  إلدى المنداه  والنظريدات والمعدار وامت ا التقنيات، 

 ...سواء

أ ف إلى طل  أن الدتعلم  بدارة  دن  مليدة نفسدية بامتيداز، تلألدع  ليدات 

وقددوانين واددروا محددددة، تنشددا  نهددا  ددادات ملأتلفددة قددد تكددون صددالحة أو 

االحددة ، والتربيددة هددي وحدددها الكفيلددة بددالتمييز بددين الصددال  والطددال .ومن 

م هو اكتساب لمجمو دة مدن العدادات العقليدة والذهنيدة والفكريدة، هنا، فالتعل

 الحركية. -والعادات الوجدانية واتنفعالية، والعادات الحسية 

 ،واتكتسداب ،أما الفرق بين الذكاء والدتعلم، فالدذكاء هدو القددرة  لدى الدتعلم

وتاويلهدددا. أمدددا الدددتعلم، فوظيفدددة مدددن  ،وتفسددديرها ،فهمهدددابوإدراا الأادددياء 

ظاجف الأساسية للدذكاء، وبد  تنكشدف الفدوارق البيدا وجيدة والديدكتيكيدة الو
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بدين المتعلمدين، وبدد  يتميدز الددذكاء البشدري  دن الددذكاء الحيدواني.ومن هنددا، 

 ترتبل سر ة التعلم وبطؤه بطبيعة الذكاء ونو   ودرجت  ومعدل .

ينبني التعلم  لى مجمو دة مدن الشدروا الأساسدية. ويمكدن حصدرها فيمدا و

 يلي:

تيمكدددن أن يتحقدددق الدددتعلم لددددب ا نسدددان إت بنمدددو النضجججل البيولجججوجي :

جسددم ، وتصددل   لدد ت ، وامددت ا اللغددة، واكتسدداب الجهدداز الصددوتي، 

 ونل  بنيت  الجسدية جزجيا أو كليا.

ومن هنا، يرتبل تعلم الكتابة بقوة اليدين.ويرتبل تعلم الريا ة بقدوة الجسدد. 

العلددد ت، واكتسددداب بعدددض المهدددارات،  ويدددرتبل تعلدددم السدددباحة بتصدددل 

ونل  الأ لاء والساقين، والتدري   لى التنفس الصحي ، والتدوفر  لدى 

 قوة الأ صاب والعظالأ...  

  :ويعني هذا أن التعلم مرتبل ارتبااا اديدا بالنمو العقلي النضل العقلي

ف يمكددن أن نطالدد  الطفددل، فددي السددنوات الأولددى، بكتابددة إنشدداء ، والددذكاجي

 فلسفي قاجم  لى التجريد، بينما الطفل لم يتجاوز مرحلة ا دراا الحسي. 

ويعنددي هدددذا  دددرورة مرا ددداة النمدددو العقلدددي لددددب الطفدددل، وتحديدددد الفتدددرة 

العمريددة ونددوع الددذكاء المناسدد  لتلدد  الفتددرة المرصددودة.ومن ،ددم، تيكتفددي 

 التعلم بماهو بيولوجي وورا،دي فقدل، بدل تبدد مدن امدت ا خصداج   قليدة

 منطقية وريا ية لفهم الع قات بين العناصر تما، ، وتقاب ، واستنتاجا.

 :ات.فددالحيوان افع إلددى الددتعلم بمجمو ددة مددن الحاجيددرتبل الدددالدافــججـعية

يتعلم من أجدل إادباع ر بدات بيولوجيدة كالأكدل، وإرواء العطدي، وتحقيدق 

، مثدل:  الر بة الجنسية. في حين، يسعى ا نسان إلى تحقيق ر بات أخرب

 ،تحقيددق الددذات، والسددعي مددن أجدددل اتمددت ا، وإاددباع الر بددات الفكريدددة

 والروحي...  ،والديني ،والبحل  ن التوازن النفسي ؛والعلمية  ،والثقافية
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 ::المتنو دة والملأتلفدة،  يدرتبل الدتعلم باكتسداب المهداراتموضوع الجتعل

الأسدددالي ، وتعلدددم التقنيدددات والطراجدددق، والدددتمكن مدددن اسدددتلأدالأ المنددداه  و

واكتسدداب الأفكددار والمعددار  القديمددة والجديدددة، والتشددبع بددالقيم والمواقددف 

والتمددث ت، وتعلددم الحركددات، واكتشددا  المعلددولأ، والددتحكم فددي المجهددول، 

 وحل الو عيات والمشاكل، وإيجاد الأجوبة للمساجل العويصة والمعقدة... 

 ::يتاسس التعلم  لى حل مجمو ة من الو عيات الصعبة  سياق التعل

والمعقدة التي ترتبل بسياق ما. وتحمل تل  الو عيات والمواقف  واجق 

 ومشاكل تتطل  حلوت ناجعة من المتعلم. 

وترد الو عية التعليمية السياقية في اكل مسالة معقدة وصعبة، تستلزلأ 

وت لهذه الو عيات المركبة حلوت مناسبة وم جمة. وكلما وجد المتعلم حل

وطكيا. وبالتالي، استحق  ،ومؤه  ،والصعبة والمعقدة ، كان المتعلم كفئا

 التنوي  وا اادة ب .

وللتعلم أهمية كبرب في حياة ا نسان. فهي  ملية أساسية في نمداء ا نسدان 

وارتقاجددد ، بدددالتكيف مدددع الطبيعدددة واسدددتغ لها وتغييرهدددا. وبالتدددالي، يتميدددز 

ن  ددن بدداقي الكاجنددات الأخددرب بلأاصددية الددتعلم القدداجم  لددى المددران، ا نسددا

 واتكتساب، والتجري ، والتدري .

وبهذا التعلم، يستطيع ا نسان بناء مدنيتد  وحلدارت  وكتابدة تاريلأد . وهدذا 

مددا جعددل البدداحثين يهتمددون بدراسددة الددتعلم، والبحددل  ددن قوانيندد  و لياتدد  

لددى تيددارات سدديكولوجية متنو ددة، وإلددى المتنو ددة والملأتلفة.لددذا، انقسددموا إ

 .ملأتلفة، واتجاهات منهجية متلاربةمدارس نفسية 

ثمة مجمو ة من التيارات والمدارس واتتجاهات النفسية التي و لي ، ف

وتاوي .ويمكن تحديدها في المدرسة  ،وتفسيرا ،اهتمت بالتعلم فهما

السلوكية، والمدرسة الجشطلتية، والمدرسة التكوينية، والمدرسة البناجية 
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اتجتما ية، ونظرية الذكاءات المتعددة،ونظرية الملكات، والبيدا وجيا 

 ا بدا ية...

وكيف ؟ ا؟ وما أهميتهسياقهانظرية الذكاءات المتعددة ؟ وما مفهولأ  إطاً، ما

 ؟  تنزيلها  لى المستوب التربوي والتدريس الصفي يمكن
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 توطئة لابد منها:

يددة تعددد نظريددة الددذكاءات المتعددددة مددن أهددم النظريددات السدديكولوجية والتربو

ة المعاصرة. وقد جاءت رد فعل  لى التصور البياجوي الذي يؤمن  باحاديد

ا نسدداني، و لددو جددان الددذكاء الريا ددي المنطقددي الددذي يعددد نمددوطا الفكددر 

 ارتي:"بياجي في النز ة العق نيدة الموحددة للعقدل ا نسداني بدالمفهولأ الدديك

وسدل ناهي   ن استبعاده لعوامدل ال .العقل أ دل قسمة متساوية بين البشر"

 التددي -والفددوارق الفرديددة. و لددى العكددس، تددؤمن نظريددة الددذكاءات المتعددددة

لما دددددي  مدددددع هدددددووارد تبلدددددورت فدددددي سدددددنوات الثمدددددانين مدددددن القدددددرن ا

بوجود طكاءات متعددة ومتنو ة ومستقلة  -(Howard Gardner اردنر)

م لدب المتعلم، يمكن صقلها وادحذها  دن اريدق التشدجيع والتحفيدز والتعلدي

والتدددري ، وتنميددة المواهدد  والعبقريددات والمبددادرات. بمعنددى أن نظريددة 

نتدداا العطدداء وا  الددذكاءات المتعددددة تددؤمن بعبقريددة المددتعلم،  وقدرتدد   لددى

 ة.واتبتكار وا بداع، وحل المشاكل الصعبة، ومواجهة الو عيات المعقد

 الأول: تعريف نظرية الذكـــاءات المتعددة مطلبال

 ؛وقوة التلأييل والتجريد  ،والحدس ،والتوقد ،والحدة ،يعني الذكاء الفطنة

التعلمية.  -وامت ا قدرات ومهارات خارقة لمواجهة الصعوبات التعليمية

ومن ناحية أخرب، يعر  الذكاء بان  هو التكيف السريع مع المستجد من 

والذكاء  المشك ت والو عيات والظرو  ، سواء أكانت سهلة ألأ صعبة.

لها هو  "القدرة  لى حل ِّ المشك ت أو تشَْكيل منتجات  -وفق  ارندر  -

 .  "1قيمة في نسَقِّها الثقافي أو  دة أنساق ،قافية

ومن ،م، فالذكاءات المتعددة  بارة  ن قدرات وملكات ملأتلفة ومتنو ة 

ومستقلة  ن بعلها البعض، يمكن تنميتها، وصقلها، واحذها، وتثقيفها، 

                                                             
1- A regarder : Howard Gardner : Les formes de l’intelligence, ED 

Odel Jacob, Paris, 1997. 
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وتقويمها، وتعديلها، وتنميتها، وتطويرها بشكل إيجابي بغية التعلم 

إن العناصر الأكثر أهمية  في هذا ا اار، يقول  اردنر:"واتكتساب. و

العاديين والموهوبين،  هي نتاج  البحوث التي توصلت إليها مع الأافال

وكذل  مع معالجين راادين تعر وا لتلف دما ي. ونتيجة لذل ، أدركت 

بان الشيء نفس   أن القوة أو اللعف في مجال  قلي معين ت يسم  بالتنبؤ

 جال  قلي  خر. وخلصت حينئذ إلى أن التصور المعيارييحدث في م

للذكاء )والذي وفق  ت يوجد سوب طكاء واحد هو الذكاء العالأ( خاائ. 

وبذل ، و عت ،مانية معايير لتحديد مفهولأ الذكاء، وقمت بفح   دة 

بهد  التاكد أي منها يمكن أن تنطبق  لي  تل   "طكاءات "مراحة

أبرزت سبعة طكاءات، واليولأ ارتفع 1985 اللأاصية/المعيار. وفي سنة

 ".2 ددها إلى ،مانية أو تسعة

وتاسيسا  لى ماسبق، فنظرية الذكاءات المتعددة هي أس ا بداع وا نتاا 

واتبتكار ، و لية إجراجية ناجعة لتفتيق المواه  الظاهرة والملمرة، بل 

والتفرد. وتيمكن الحديل اليولأ  ن طكاء  ،والتميز ،هي دليل العبقرية

واحد، كما  ند جان بياجي، يقاس بالدرجة أو بمعامل الذكاء، فيقال طكاء 

مرتفع، وطكاء منلأفض، بل هناا طكاءات متعددة، ومواه  ملأتلفة، 

و بقريات متميزة. وبالتالي، يلأتلف الذكاء من ،قافة إلى أخرب. ف طا كانت 

لذكاء الريا ي المنطقي، ف ن هناا ،قافات أخرب الثقافة الغربية تؤمن با

تؤمن بالذكاء الفلسفي، أو الذكاء الطبيعي، أوالذكاء الفني، أو الذكاء 

الجسمي الحركي، أو الذكاء الفلاجي البصري...فالمتعلم قد يكون  عيفا 

لكن  قد يكون ناجحا وقويا في مجال  لمي أو وفي تلأص   لمي ما، 

 حياتي  خر.

                                                             

هاوارد  اردنر : )حوار مع هوارد  اردنر حول الذكاءات المتعددة: من التاسيس العلمي  -2

 إلى التطبيق البيدا وجي(، ترجمة وتقديم:  بد الواحد أوتد الفقيهي، 

http://www.aljabriabed.net/n68_08lafkih.htm 
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تعلم ف التعلم الطفل حس  ابيعة طكاج  النماجي. وبالتالي، يلأتلومن هنا، ي

من طكاء إلى  خر.وللذكاء دور مهم في اكتساب المعار ، وتحصيل 

 المعلومات، وتنظيم المدارا.

 الثاني: سياق ظهور نظرية الذكاءات المتعددة مطلبال

 ( يقول باحادية الذكاء ا نساني  لىJean Piagetإطا كان جان بياجي)

المستوب المعرفي. ومن ،م، يحصره في الذكاء الريا ي المنطقي 

با تباره أرقى الذكاءات ا نسانية، ف ن هناا من يقول بتعدد الذكاءات لدب 

ا نسان، وخاصة الباحل السيكولوجي الأمريكي هووارد 

( الذي ألف مجمو ة من الدراسات حول Howard Gardner اردنر)

)أطر ونذكر من بين هذه الدراسات ،لأ1983منذ نظرية الذكاءات المتعددة 

 ...4،  و)الذكاءات المتعددة(3الذكاء(

ويعني هذا أن هوارد  اردنر قد تجاوز النظرية الذكاجية الأحادية التي 

ظهرت مع بداية القرن العشرين لقياس الذكاء المعرفي الريا ي 

تحديد  والمنطقي،  بر مجمو ة من الرواجز واتختبارات والفروض بغية

مرات  الذكاء ، وتصنيف الناس حس  مقاييس إحصاجية معينة، كما يبدو 

طل  وا حا  ند ألفرد بيني ، وإيسن ، وجالتن، وجنسن، وسبرمان.... 

وفي هذا الصدد، يقول  بد الواحد أوتد الفقيهي:" منذ بداية القرن 

قاربات الما ي، تساءل العديد من الباحثين  ن ابيعة الذكاء. ومن أهم الم

التي سادت تاريلأيا مقاربة القياس النفسي والتحليل العاملي.ف طا كان الكثير 

من هؤتء العلماء قد تبنوا معامل الذكاء أو دافعوا  ن وجود  امل  الأ 

 / Thurstoneللذكاء. فهناا  خرون من رواد التحليل العاملي )،ورستون

ابل  ن فكرة أن الذكاء ( لم يقبلوا طل ، ودافعوا بالمقGuilfordوجيلفورد 

يتلمن  ددا كبيرا من العوامل والمكونات. لكن  لى الر م من مساهمة 

التحليل العاملي في اكتشا  تعقد مكونات الذكاء وتعددها، ف ن  ظل حبيس 
                                                             
3- Howard Gardner : Les formes de l’intelligence,ED Odel 
Jacob,Paris,1997. 
4 - Howard Gardner : Les Intelligences multiples, traduit par 

PH.Evans-Clark, M.Muracciole et N.Weinwurzel, Retz, Paris, 1996. 
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استلأدالأ بنود اتختبارات التي تعر ت تنتقادات  دة، كما أن النتاج  التي 

ريا ية تتلأذ وسيلة لتحديد توصل إليها تعكس بشكل مباار فر يات 

 وامل الذكاء وتمييزها. بمعنى  خر، إن رواد التحليل العاملي لم يتمكنوا 

من الحسم في النقاش الذي ظل قاجما حول الطبيعة الحقيقية للذكاء. ومع 

تمكن العديد من الباحثين من اتنزياح  ن إرث القياس النفسي والتحليل 

لكشف  ن تعدد الذكاء ا نساني.إن العاملي. ونهجوا اريقا  خر في ا

التعدد الذي تنطوي  لي  الذكاءات يعني أن هناا  ددا مستق  من القدرات 

الملأتلفة، ومجمو ة متباينة من أوج  النشاا المعرفي ا نساني، يسميها 

 5 اردنر بالذكاءات ا نسانية المتعددة."

استلأدمت، في البداية، ويلا  إلى هذا أن نظرية الذكاءات المتعددة قد 

في مجال السيكولوجيا، ليتم تجريبها ، بعد طل ، في مجال التربية والتعليم 

سعيا إلى ترقية العقل ا نساني، وتطوير بنيات  المعرفية، وصقل قدرات  

بعد ااقات  والدما ية.   وة  لى طل ، لم تكتشف ،والعصبية ،الذهنية

وفي هذا السياق، يقول  بد الواحد ات  الزاخرة. الدماغ البشري وإمكان

 لى  -أوتد الفقيهي :" خ ل العقود الأخيرة، ستبرز وتتبلور توجهات

سعت إلى نقد التصور  -مستوب المنظمات الدولية والأبحاث العلمية

الأحادي للذكاء وتجاوزه، وربطت تغيير الأنظمة التعليمية وإص حها 

ا مكانات ا نسانية . ففي سنة وتجديدها باستثمار تعدد الطاقات، و نى 

أ لن تقرير لليونيسكو أن للدماغ ا نساني إمكانات لم يتم استعمالها  1972

بشكل واسع، وأن مهمة التربية هي تشغيل هذه ا مكانات  ير المستعملة 

صدر  ن نادي روما تقرير ن  في مقدمت   1979وتحقيقها. وفي سنة 

ثير من الطاقات والموارد التي لم  لى أن ا نسان مازال يتوفر  لى ك

تكتشف، ولم تلأتبر بعد؛ ولذل  فهو يظل في حاجة داجمة إلى تعلم كيف 

يكشف  ن ااقات  الكامنة، وكيف يستلأدمها بصورة وا ية وهادفة 

 6وطكية."

                                                             
منشورات مجلة  لولأ  الذكاءات المتعددة : التأسيس العلمي، بد الواحد أوتد الفقيهي:  -5

 .21لأ،ص:2012التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار  البيلاء، الطبعة الأولى 
منشورات مجلة  لولأ  الذكاءات المتعددة : التأسيس العلمي، بد الواحد أوتد الفقيهي:  -6

 لأ.2012التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار  البيلاء، الطبعة الأولى 
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،  بيقاوقد بلور هوارد  اردنر نظريت  في الذكاءات المتعددة تنظيرا وتط

 لأ. وفي1984روع الطيف التربوي منذ بعد أن ااتغل  تجريبيا  لى مش

ف مشروع الطيف هو مجهود لتقييم ملأتل هذا الصدد، يقول  اردنر:" إن

ت سنواأصنا  الذكاءات لدب الأافال الصغار،ويمكن تكييف  ليت ءلأ مع ال

تم ييم يالتق الذكاءات ما دالأ هذا المبكرة. مبدجيا ليس لدي أي ا تراض لتقييم

معياري من صنف  ليس بواسطة اختباربطريقة  ادلة ومنصفة، و

اجي الفل تقييم الذكاء -مث  -اختبارات "الورقة والقلم". ف طا أردت 

 يةلشلأ  ما ف  تقدلأ ل  اختبارا، بل  لم  خل سير جديد، ،م تحظ با

 .سر ة سيصل إلى التحكم في اتجاه السير، وكيف سيقولأ بتذكره

الذكاء، ولست من أنصار هناا باحثون  خرون قاموا بتطوير اختبارات 

اتختبارات، لكني أحكم  ليها حس  حالة كل اختبار. وأ تقد أننا  هذه

اوي  في تقييم  الأافال وتصنيفهم، ولم نمنحهم سوب وقتا  أملينا وقتا

لذل ، فالمبرر الوحيد، بالنسبة إلي، لتقييم الذكاءات هو  . ئي  لمسا دتهم

وطل  بتوظيف الذكاءات الأكثر تفوقا،  للتعلم بشكل جيد، مسا دة المتعلمين

 7".هي في حاجة إلى طل ، في الوقت نفس  وتقوية الذكاءات التي

ويليف الباحل اارحا مشرو   المسمى  بالطيف التربوي بقول :" إن  

 سنوات( بيئة  نية 6و 3برنام  تربوي يقدلأ للأافال الصغار )بين 

الذكاءات، بحيل يمكن لهؤتء وخصبة من اانها أن تثير  ددا كبيرا من 

استكشا  هذا الوسل الذي يعتبر بمثابة متحف لهم أكثر مما هو  الأافال

حجرة فصل  ادي،ومن خ ل م حظة الطريقة التي يستثمرون بها 

بهم، يمكن استنباا جانبيتهم في الذكاء.  ملأتلف المواد والعناصر المحيطة

                                                             

دنر : )حوار مع هوارد  اردنر حول الذكاءات المتعددة: من التاسيس العلمي هاوارد  ار -7

 إلى التطبيق البيدا وجي(، ترجمة وتقديم:  بد الواحد أوتد الفقيهي، 

http://www.aljabriabed.net/n68_08lafkih.htm 
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لأصصة لتحديد أصنا  اكلية والم هناا ابعا "مهالأ الطيف" الأكثر

الذكاءات القوية والذكاءات اللعيفة لطفل ما،سواء في ارتبااها مع 

الذكاءات الأخرب لدب نفس الطفل، ألأ بمقارنتها معذكاءات الأافال 

الطيف"، والذي  ا خرين. لقد تم تحويل نتاج  هذا التقييم إلى "جانبية

 ا مع الطفليتلمن اقتراحات  ملية حول الأنشطة التي يج  مباارته

 .حس  جاطبيت  اللأاصة من حيل مكامن القوة واللعف

أليس هناا خطر ا خ ل بالتوازن حين يتعلق الأمر بتفليل أو تشجيع 

 8مجال للذكاء يوجد مسبقا وبقوة لدب افل ما؟"

 لقرنوهكذا، فقد ظهرت نظرية الذكاءات المتعددة منذ الثمانينيات من ا

ها جرب مريكية مع هوارد  اردنر ، بعد أنالما ي  بالوتيات المتحدة الأ

ن صاحبها مدة  شرين سنة في مجال السيكولوجيا والبيدا وجيا  إلى أ

ين حققت نجاحا باهرا  في المدرسة التربوية أكثر مما حققت  في مياد

 ومجاتت  وحقول معرفية أخرب.

 الثالث: التصور النظري لنظرية الذكاءات المتعددة مطلبال

يتحدث هوارد  اردنر  ن مجمو ة من الذكاءات المتعددة التي تتا،ر بما 

هو ورا،ي فطري يولد مع ا نسان من جهة، ومما هو مكتس  من البيئة 

والوسل )الأسرة، والشارع، والمدرسة، والتربية، والمجتمع...(. ويعني 

كما هذا أن الذكاء ورا،ي ومكتس  معا. وبالتالي، فليس هناا طكاء واحد ، 

يقول جان بياجي و لماء مقاييس الذكاء المعرفي. وإطا فقد ا نسان طكاء 

واحدا، ف ن  ب  ا ، في هذه الحالة ، سيستلأدلأ باقي طكاءات  الأخرب. 

ومن ،م،  تلأتلف درجة الذكاء من الأ  إلى  خر، كما يلأتلف مفهولأ 

ة إلى الذكاء من ،قافة إلى أخرب. و لي ، تستند نظرية الذكاءات المتعدد

القدرة  لى حل المشاكل، و مواجهة و عياتها البسيطة و المركبة ،  من 

                                                             

 هاوارد  اردنر : الحوار نفس . -8
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نسق ،قافي معين، والقدرة  لى إيجاد مشاكل أخرب للتعلم والتدرب، 

وإنتاا خدمات وأفكار وقيم جديدة وأصيلة. بمعنى أن هذه النظرية تؤهل 

جادها، المتعلم ليتسل  بمجمو ة من القدرات المهارية لحل المشك ت وإي

اكتساب ملكة ا بداع لمواجهة الو عيات بوتمل  المهارة الذكاجية، 

والتحديات المعرفية والواقعية، وتعويده  لى التعلم الذاتي، واستلأدالأ 

 قدرات  الذكاجية في مواجهة الظرو  والمعوقات الذاتية والمو و ية.

لها  ن وينطلق  اردنر من فر ية أساسية تقول بتعدد الذكاءات، واستق 

حيل يقول  اردنر :" بالنسبة لي توجد أدلة مقنعة  لى  ؛بعلها البعض

أن ا نسان يتوفر  لى كفايات طهنية مستقلة نسبيا؛ سو  أسميها بشكل 

ويعتمد وصف الذكاء  ند هوارد   .9ملأتصر" الذكاءات ا نسانية""

  اردنر  لى مجمو ة من المعايير التي يحددها في مايلي:

 التطوري لكل طكاء.التاريخ  -1

  زل الذكاء  ند إصابة الدماغ. -2

 وجود طكاءات فاجقة ومتميزة لدب فئات  ير  ادية. -3

 المسار النماجي المتميز لكل طكاء. -4

 وجود  ملية أساسية أو مجمو ة  مليات محددة. -5

 قابلية الترميز في نسق رمزي معين. -6

 الد م المستمد من  لم النفس التجريبي. -7

 .10سند نتاج  القياس النفسي -8

ومن هنا، يحدد  اردنر تسعة أنواع من الذكاء ، وهي: الذكاء الريا ي 

المنطقي، والذكاء اللغوي، والذكاء الموسيقي، والذكاء البصري 

والفلاجي، والذكاء الجسمي الحركي، والذكاء الطبيعي، والذكاء الكوني، 
                                                             
9- H.Gardner : Les formes de l’intelligence, p : 18. 

 .19-14انظر  بد الواحد أوتد الفقيهي: نفس ، ص: -10
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م يكن طكيا في مادة أو تلأص  والذكاء التفا لي، والذكاء الذاتي. فمن ل

معرفي ما، فقد يكون طكيا في مجاتت أخرب. وليس من اللروري أن 

يكون الذكي هو الذي يعر  حل العمليات الريا يات والمنطقية، بل قد 

يكون الذكي هو الذي يتقن الموسيقا، ويبدع فيها ، أو ل  قدرة  لى ا بداع 

جتما ي...ومن ،م، يلأتلف الذكاء اللغوي، أو يمل  الذكاء العاافي أو ات

من ،قافة إلى أخرب حس  اخت   السياقات الرمزية والحلارية. وتعد 

نظرية الذكاءات المتعددة نظرية سيكوبيدا وجية مهمة لتطوير مجمو ة 

من الذكاءات لدب المتعلم، واتهتمالأ بالأنشطة الفنية، والبصرية، 

، واللغوية...ومن ،م، لم يعد والجسمية، والحركية، والطبيعية، والكونية

الذكاء مرتبطا كما في الثقافة الغربية بالريا يات والعمليات المنطقية، 

فالذكاء أوسع من الذكاء الريا ي المنطقي. لذا، ينبغي تربويا تنمية الذكاء 

التعليمي، بمعرفة أنواع الذكاء لدب المتعلم ، وتبيان مواصفات هذا الذكاء، 

ت التي تمنع من إبراز طكاء معين. ويعني هذا أن ورصد ملأتلف التعثرا

 ،نظرية الذكاءات المتعددة مفيدة في فهم ا  اقات اللأاصة وتفسيرها نفسيا

ومعرفيا. ويلا  إلى طل  أنها تنفعنا في تاسيس  ،واجتما يا ،وبيولوجيا

بيدا وجيا فارقية جديدة، تعتر  بوجود طكاء معين لدب كل تلميذ. فليس 

 بي أو أبل  أو كسول، فلكل متعلم طكا ه اللأاص، ينبغي هناا تلميذ 

وحركيا.وتشدد هذه  ،ووجدانيا ،صقل ، واحذه، واستكشاف ، وتنميت  طهنيا

النظرية  لى أهمية الفنون في بلورة الذكاء البشري.   وة  لى أهمية 

الذكاء العاافي واتجتما ي والذاتي في تحقيق التوازن النفسي، وخلق 

 ية إيجابية بين الأنا وا خر ...لحمة وجدان

يرب هوارد  اردنر أن ،مة  تسعة طكاءات تشتغل، بشكل  وللتو ي  أكثر

مستقل،  ن باقي الذكاءات الأخرب. وترتبل مواقع هذه الذكاءات بالدماغ 

العصبي وفصوص  الملأتلفة. ومن هنا، يرتبل الذكاء اللغوي بالب  ة 

 ،ما جيدا  لى المستوب الصوتيوالفصاحة ، و استلأدالأ اللغة استلأدا

والتحكم في هذه  ؛والتداولي ،والب  ي ،والدتلي ،والتركيبي ،والصرفي

 .فل   نوإبدا ا ،وفصاحة ،وتصويتا ،وب  ة ،المستويات اللسانية بيانا

 ،والدرامية ،والشعرية ،استعمالها في كتابة النصوص الأدبية السردية
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والفنية. ومن ،م، يتموقع الذكاء اللغوي في الفصوص الصد ية  ،والحكاجية

 والجبهة اليسرب، كمنطقة بروكا، ومنطقة فرني .

يل لتلأيأما الذكاء الريا ي المنطقي الذي يعتمد  لى  مليات التجريد وا 

 واتحتمال، فيستلأدلأ في حل المشاكل المتعلقة بالريا يات والمنطق

ظرا ن يات  ن المنطق كما يقول وايتهايد والهندسة، وتيمكن فصل الريا

وص للع قة الجدلية التي توجد بينهما. ويتموقع هذا الذكاء في الفص

وقع الجدارية اليسرب واليمنى، والفصوص الجبهية اليسرب. في حين، يتم

 بداعإالذكاء الموسيقي في الف  الصد ي الأيمن، ويتجسد هذا الذكاء في 

 والموسيقا ...  ،الأوالأنغ ،والألحان ،النوتات

ن لزماويرتكن الذكاء البصري الفلاجي إلى استغ ل المكان في   قت  با

ق منااومعماريا. ويتموقع هذا الذكاء في ال ،وتشكيليا ،وبصريا ،هندسيا

فيوجد  الجدارية والقفوية من النصف الأيمن. أما الذكاء الجسمي الحركي،

، ذكاءالحركية. ويظهر هذا ال والمنطقة ،والنويات القا دية ،في الملأيخ

بج ء، في الكوريغرافيا، والرق ، والريا ة البدنية، والمسرح، 

 والسينما، وحركات الجسد بصفة  امة...

 ات معالذ في حين، يتميز الذكاء التفا لي بان  طكاء اجتما ي، تتفا ل في  

 في ا خر اتجتما ي الأصا كان أو مؤسسة اجتما ية. ويوجد هذا الذكاء

الفصوص الجبهية، والف  الصد ي ، وخاصة في النصف الأيمن، 

والجهاز اللعبي. أما الذكاء الذاتي، فيوجد في الفصوص الجبهية، 

  لم والفصوص الجدارية، والجهاز اللعبي. ويستلأدلأ هذا الذكاء في مجال

 النفس، والأنساق الدينية والعرفانية، والرموز الذاتية...

يتعلق بكل مكونات الطبيعة من حيوانات، ونباتات، أما الذكاء الطبيعي، ف

وصلأور، ومعادن، وما يرتبل بالطبيعة كالع ا الطبيعي الشعبي، ومواد 

التجميل، واتسته ا اليومي. ويوجد هذا الذكاء في الف  الجداري 

الأيسر . وهو مهم في التمييز بين الأاياء الحية و ير الحية. ويتميز الذكاء 
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نز ات التفلسف الكونية، وممارسة الطقوس والعقاجد  الوجودي بوجود

 11والريا ات الروحية والصوفية، وإنتاا النظريات الفلسفية.

 ما يةقع دوهكذا، يتبين لنا أن الذكاء أنواع ملأتلفة ومتعددة، ويرتبل بموا

ي، لتالو صبية معينة، وأن هذه الذكاءات مستقلة باستق ل مواقعها . وبا

اءات معين، فثمة طكاء  خر يعو  . ومن ،م، فنظرية الذكإطا أتلف طكاء 

 اءاتالمتعددة اريقة مفيدة في إص ح المنظومة التربوية، بتنمية الذك

ث أحد الموجودة لدب المتعلم ، وصقلها بالدربة والممارسة والتمكين وفق

ة الطراجق التربوية والسيكولوجية. ومن هنا، تعمل النظرية المتعدد

حل المشك ت، وإيجاد مشك ت جديدة تكتساب معار   الذكاءات  لى

 جديدة، وإبداع أفكار ومنتجات وقيم جديدة وأصيلة.

 

                                                             
 .155أنظر  بد الواحد أوتد الفقيهي : نفس ،  -11
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 الرابع:  كتابات حول نظرية الذكاءات المتعددة مطلبال

،مة مجمو ة من الدراسات الغربية التي اهتمت بنظرية الذكاءات المتعددة 

 Thomas) 12أرمسترونغتنظيرا وتطبيقا، مثل ما كتب  كل من: توماس 

Armstrong ( : حول )):وبروس الذكاءات المتعددة في القس ،

الذكاءات المتعددة: الدليل ( في كتاب  )Bruce Campbellكامبل)

 ...13التطبيقي(

ومن جهة أخرب، فقد انتشرت هذه النظرية  ربيا مع مجمو ة من 

يا وتربويا ، الباحثين المغاربة الذين كانوا سباقين إلى تمثلها سيكولوج

)التعلي: والتعل: بمقاربة الذكاءات وخاصة أحمد أوزي في كتاب  

، وتلميذي :  بد الواحد أوتد الفقيهي في مجمو ة من 14(المتعددة

العلمي  نظرية الذكاءات المتعددة من التأسيسدراسات ، مثل: )

الذكاءات المتعددة : التأسيس ، و )15(التوظيف البيداغوجى إلى

الذكاءات المتعددة وتطوير ومحمد أمزيان في كتاب  )، 16(العلمي

(... وفي هذا السياق، يقول أحمد أوزي:" إن نظرية الذكاءات 17الكفايات

المتعددة أحد،ت منذ ظهورها وتطبيقها في العديد من الأنظمة التربوية 

تغييرا كبيرا حب  المدرسة إلى المتعلمين، وجعلتهم يحققون طواتهم خ ل 

                                                             
12- Thomas Armstrong : les intelligences multiples dans votre classe, 

traduit de l’américain par : Jean Blaquière, Chenelière, Montréal, 

1999. 
13- Bruce Campbell, les intelligences multiples : Guide pratique, 

traduit par : Danièle Bellchumeur, Chenelière, Montréal, 1999. 
الشركة المغربية للطبا ة التعلي: والتعل: بمقاربة الذكاءات المتعددة،أحمد أوزي:  -14

 من الصفحات. 134لأ،1999والنشر، الرباا، المغرب، الطبعة الأولى سنة

التوظيف   بد الواحد أوتد الفقيهى :)نظرية الذكاءات المتعددة من التاسيسالعلمي إلى -15
ن، لعشرو،   المغرب ، المجلدالثالل ، العدد الرابع وامجلة علوم التربيةالبيدا وجى( 

 .لأ2003
منشورات مجلة  لولأ  الذكاءات المتعددة: التأسيس العلمي، بد الواحد أوتد الفقيهي:  -16

 لأ2012التربية، مطبعة النجاح الجديدة بالدار البيلاء، الطبعة الأولى سنة 
، مطبعة النجاح الجديدة ، الدار الذكاءات المتعددة وتطوير الكفاياتمحمد أمزيان:  -17

 لأ.2004البيلاء، المغرب، الطبعة الأولى سنة 
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ف الأنشطة التي تتفق واهتماماتهم وأسالي  تعليمهم ممارسة ملأتل

وتعلمهم، مما جعل هذه النظرية تعر  انتشارا كبيرا، وتغدو مفاهيمها 

مدرجة في البرام  والمناه  التعليمية المتطورة، خ ل و عها 

وتلأطيطها لملأتلف الأنشطة التعليمية في كل المستويات. والحقيقة أن 

لم العربي إلى التعر   لى هذه المقاربة المغرب كان سباقا في العا

البيدا وجية المتطورة خ ل قيامنا بتنشيل وراات تطوير أسالي  وتجويد 

ااق المغرب رجال التربية والتعليم في بعض منأداء العمل المهني لنساء و

منذ التسعينيات من القرن الما ي، ومنذ طل  الوقت سعينا إلى إدخال هذه 

البحل العلمي الأكاديمي ليتعر   ليها ا ب المقاربة إلى مجال 

الدراسات العليا بكلية  لولأ التربية بجامعة محمد اللأامس، ويستفيدون من 

 18نتاججها القيمة."

بيد أن هناا دراسات  ربية سابقة ظهرت في الشرق في سنوات الثمانين 

من القرن الما ي قد تبنت نظرية الذكاءات المتعددة، مثل: دراسة   

 قة بين الذكاءات المتعددة لدب الطلبة المعاقين سمعيا ومتغيرات الع)

. ومن 19سليمان حمد الجعافرةدرجة ا  اقة والجنس والعمر( لسالم 

الدراسات العربية الأخرب التي تنص  في هذا اتهتمالأ نذكر ما كتب  جابر 

، 20 بد الحميد جابر في كتاب : )الذكاءات المتعددة والفهم: تنمية وتعميق(

وما كتب  أيلا محمد  بد الهادي حسين في كثير من مؤلفات  التي اورت 

، و)مدخل  21نظرية الذكاءات المتعددة، مثل: )مدرسة الذكاءات المتعددة(

                                                             
، لعبد الواحد أوتد الفقيهي، تأسيس العلميالذكاءات المتعددة : الأحمد أوزي: )تقديم(،  -18

ى سنة لأولمنشورات مجلة  لولأ التربية، مطبعة النجاح الجديدة بالدار البيلاء، الطبعة ا

 .6لأ، ص:2012
العلاقة بين الذكاءات المتعددة لدى الطلبة المعاقين سمعيا سالم سليمان حمد الجعافرة :  -19

سنة  ولى، الجامعة اتردنية، الأردن، الطبعة الأومتغيرات درجة الإعاقة والجنس والعمر

 لأ.1983
دار الفكر العربى  ،الذكاءات المتعددة والفه:: تنمية وتعميقجابر  بد الحميد جابر:  -20

 لأ.2003للطبا ة والنشر

دار العلولأ للتحقيق والطبا ة ، مدرسة الذكاءات المتعددةمحمد  بد الهادي حسين:  -21

 من الصفحات. 600 - 2005 ,والنشر والتوزيع
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، و )الذكاءات المتعددة وتنمية 22إلى نظرية الذكاءات المتعددة( 

ميكية دينا، و)24، و)الذكاءات المتعددة: أنواع العقول البشرية( 23الموهبة(

، و)التفكير ا بدا ى فى  وء 25التكيف العصبى وقوة الذكاءات المتعددة(

(، و)دليل  العملي الى قوة سيناريوهات دروس 26نظرية الذكاء المتعلم

، 28، و)إيقاظ العبقرية داخل فصولنا الدراسية(27الذكاءات المتعددة(

كر ، و)اتكتشا  المب 29)الذكاءات المتعددة : مراجعات وامتحانات(و

مباردة الذكاءات ، و)30لقدرات الذكاءات المتعددة بمرحلة الطفولة(

. ونستحلر أيلا ما كتب  كل من وليد 31(المتعددة ومجتمع التعلم الذكى

محمد أبو المعااي في كتاب  )الذكاء المعرفي  واتنفعالي واتجتما ي 

                                                             
دار العلولأ للتحقيق  ،مدخل إلى نظرية الذكاءات المتعددةمحمد  بد الهادي حسين:  -22

 لأ.2008والطبا ة والنشر والتوزي، الطبعة الأولى 
دار العلولأ للتحقيق  ،الذكاءات المتعددة وتنمية الموهبةمحمد  بد الهادي حسين:  -23

 من الصفحات. 632لأ،2006والطبا ة والنشر والتوزيع

دار العلولأ للتحقيق  الذكاءات المتعددة: أنواع العقول البشرية،محمد  بد الهادي حسين: -24

 لأ.2000والطبا ة والنشر والتوزيع،
ر العلولأ دا ،ديناميكية التكيف العصبي وقة الذكاءات المتعددةمحمد  بد الهادي حسين:  -25

 .2008 للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع

دار العلولأ  ،التفكير الابداعى فى ضوء نظرية الذكاء المتعل::محمد  بد الهادي حسين -26

 لأ.2008للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع

 ،دليلك العملى الى قوة سيناريوهات دروس الذكاءات المتعددةمحمد  بد الهادي حسين:  -27

 .2008 دار العلولأ للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع.
ار العلولأ للتحقيق ، دإيقاظ العبقرية داخل فصولنا الدراسيةمحمد  بد الهادي حسين:  -28

 .2008 والطبا ة والنشر والتوزيع.
دار العلولأ للتحقيق ، الذكاءات المتعددة : مراجعات وامتحاناتمحمد  بد الهادي حسين:  -29

 .2008 والنشر والتوزيع. والطبا ة
 ،الاكتشاف المبكر  لقدرات الذكاءات المتعددة بمرحلة الطفولةمحمد  بد الهادي حسين:  -30

 من الصفحات. 496لأ،2005دار الفكر للطبا ة والنشر والتوزيع

،دار العلولأ مبادرة الذكاءات المتعددة ومجتمع التعل: الذكىمحمد  بد الهادي حسين:  -31

 لأ.2008والطبا ة والنشر والتوزيع،للتحقيق 



23 
 

نام  كتاب  )أ،ر بر حمدان ممدوح إبراهيم الشامي في، و32وأسالي  التعلم( 

تعليمى قاجم  لى نظرية الذكاءات المتعددة فى تحصيل الريا يات لدب 

بدر ،و33(ت ميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسى المنلأفلين تحصيليا

، 34محمد العدل في كتاب )فعالية برنام  قاجمعلى نظرية الذكاءات المتعددة(

وتطبيقاتها في نظرية الذكاءات المتعددة وأحمد السيد  لي في كتاب  )

 ...35(مجاتت صعوبات التعلم )ر ية مستقبلية(

 ةالخامس:  توظيف نظرية الذكاءات المتعددة في المدرس مطلبال

ة ربويمن المعلولأ أن لنظرية الذكاءات المتعددة مجمو ة من الأهدا  الت

 ة:التي يمكن تحقيقها . ويمكن حصرها في الأهدا  التالي تدريسيةوال

   ذكاء ن التؤمن النظرية بتعدد الذكاءات لدب المتعلم؛ إط يمكن الحديل

لي، تفا اللغوي، والذكاء الريا ي المنطقي، والذكاء الطبيعي، والذكاء ال

ي لجسموالذكاء الذاتي، والذكاء الوجودي، والذكاء الموسيقي، والذكاء ا

 الحركي، والذكاء الفلاجي البصري...؛

 ي حل المشاكل المتعلقة بالفوارق الفردية؛هم هذه النظرية فتس 

 ؛بداعوا  تسعى إلى تنمية العبقرية والموهبة وقدرات ا نتاا واتبتكار 

                                                             
 ،الذكاء المعرفي  والانفعالي والاجتماعي واساليب التعل:وليد محمد أبو المعااي : -32

 من الصفحات. 236لأ،2005جامعة المنصورة كلية التربية

تعليمى قائ: على نظرية الذكاءات المتعددة  أثر برنامل:  حمدان ممدوح إبراهيم الشامي -33

 ،يليان تحصالرياضيات لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعلي: الأساسى المنخفضيفى تحصيل 
 .2007 كلية التربية. -جامعة القاهرة 

جامعة المنصورة، ، فعالية برنامل قائ: على نظرية الذكاءات المتعددةبدر محمد العدل:   -34

 من الصفحات. 290لأ، 2006مصر،  كلية التربية

نظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها في مجالات صعوبات التعل: السيد  لي أحمد:  -35

 لأ. 2005، جامعة المل  سعود، الرياض، )رؤية مستقبلية(
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  تكشف مواان اللعف والقوة  ند المتعلم، وخاصة أنها تعال  مواان

التعثر وصعوبات التعلم . ومن ،م، إطا كانت نظريات الذكاء التقليدية تركز 

ف لدب المتعلم، ف ن نظرية الذكاءات المتعددة تهتم  لى مواان اللع

 بماهو إيجابي لدب المتعلم، وتستكشف مالدي  من قدرات طكاجية أخرب؛

  ؛التربوية والتعليميةتطوير الطراجق 

 ن أجلمعلم تنمية القدرات الذكاجية، وتطوير المهارات الكفاجية لدب المت 

 حل المشك ت، والعمل  لى اتبتكار وا نتاا وا بداع؛

 ن مي ماستثمار القدرات الذكاجية لدب المتعلمين في تعليمهم الأكادي

 خ ل أنشطة تعليمية في مجاتت هذه الذكاءات؛

 برام  التدريس للأافال العاديين وطوي  ص حية النظرية لتمثلها في

 اتحتياجات اللأاصة؛

 لكي يستفيد كل افل  التركيز  لى الأنشطة الملأتلفة للذكاءات المتعددة

 من النشاا الذي يوافق طكاءات ؛

  بتحقيق طات ، والتميز بالجوان   متعلم  لى حدةتسم  هذه النظرية لكل

 .التي  ينفرد بها

 اية  -حس  هوارد  اردنر -و لي ، فليست" نظرية الذكاءات المتعددة 

المتبصرين الذين يسعون إلى تطوير  في طاتها، بل هي أداة للمدرسين

نبتغي أن يكون الأافال متلألقين  قدرات معينة لدب ت مذتهم. مث : إطا كنا

ابعا،  الشلأصي. با  افة إلى طل ، فيما بينهم، سنحتاا إلى تنمية طكاجهم

المواد الدراسية، مث : إطا كان  لى  تمكن هذه النظرية من تحسين تقديم

كل تلميذ أن يتلقى مادة التاريخ أوالجغرافية، فليس هناا أي مبرر كي 

 .يتعلم كل واحد هذه المواد بالطريقة نفسها أويلألع للتقييم نفس 

 لعديد منلقد مكن مشروع الطيف من تعيين جوان  التفوق المتميزة لدب ا

 الأافال، وكان من الممكن أن تبقى مجهولة بدون طل ؛ فا،ناء القيالأ ب حدب
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التحريات مع فريقي في البحل صادفنا اف  في السادسة من  مره، 

مفككة، ويواج  خطرا كبيرا ناتجا  ن الفشل الدراسي،  ينحدر من أسرة

ست  تتغير خ ل حص  التحليري، فقد قررت مدر وبحكم أن نتاجج  لم

حلوره داخل فصلها. ومع طل ، فقد  إجباره  لى التكرار بعد اهرين من

تركي  مواد مستعملة  كان الطفل ناجحا بشكل يفوق ا خرين في ف 

 وإ ادتها. بعد تصويره، وهو يقولأ بانشطة  ر ت سلسلة اللقطات

المصورة  لى معلمت ، وكم كان طهول هذه الأخيرة كبيرا جراء ما رأت! 

أنها لم تذق راحة النولأ لمدة ، ث ليال. منذ تل  اللحظة  يرت  إلى درجة

نظرتها حول الطفل، وبدأت النتاج  المدرسية لهذا الأخير  بشكل جذري

 .36تتحسن بشكل ملموس"

ل ومن هنا، فنظرية الذكاءات المتعددة اريقة إبدا ية تؤمن بالتنشي

 الفردية بينالمدرسي والحياة المدرسية السعيدة، وتعتر  بالفوارق 

 سيةتدريتتسم اراجقها التكشف نوع الذكاء لدب المتعلم، والمتعلمين، و

 راكيبالفا لية والمعنى والتشويق، مادامت تسعى إلى تعزيز النمو ا د

ث لبحولدب المتعلم، واتنط ق من فلسفة التنشيل، واتستفادة من  خر ا

ة ما يالقدرات الد التي أجريت  لى الدماغ ا نساني، والعمل  لى تصنيف

التي تلأتلف من الأ  إلى  خر، وهي مستقلة  ن بعلها البعض. 

ة ويلا  إلى طل  أن نظرية الذكاءات المتعددة، مادامت تعتر  بموهب

ن متقلل و المتعلمين و بقريتهم في العطاء وا نتاا، وترا ي ميولهم،

دب  ى وال مباتة لالهدر المدرسي، وتلأفف من العنف والشغ  والفو

هم في خلق المتعلم المفكر، وتصنف المتعلمين حس  المتعلم، وتس

 والنفسية. ،والمعرفية ،احتياجاتهم العلمية

والمنهجية في  تدريسيةوقد بلور أحمد أوزي مجمو ة من ا ليات ال

ما و التعامل مع الذكاءات المتعددة  لى الشكل التالي: ما أهدا  الدرس؟ 
                                                             

 هاوارد  اردنر:الحوار نفس . -36
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ى أفلل وج ؟ وما الكفاءات الذهنية الموجودة الوساجل ال زمة  ب     ل

لدب المتعلمين الذين يوج  إليهم الدرس؟ وكيف يمكن تقديم الدرس بكيفيات 

ملأتلفة مع مرا اة الذكاءات المتعددة؟ وكيف يمكن تو ي  الغايات 

وحصيلة المتعلم في كل درس للتاكد من مساهمة كل درس بكيفية مباارة 

 ة؟ في تحقيق الغاية المنشود

  وة  لى طل ، يقترح أحمد أوزي مجمو ة من المداخل المنهجية 

حيل ينبغي،  ند إ داد  ؛لتطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في المدرسة

الدرس، إدخال ما هو ممكن من الذكاءات بحس  ما يحتمل 

الدرس،واستحلار طكاءات المتعلمين  ند تحلير الدروس. وقبل تصميم 

ر في المحتوب الموجود في الدرس أو الوحدة لكي الدرس، ينبغي التفكي

. وينبغي دوماً تعليميا وتدريسيايتسنى انتقاء الذكاءات المناسبة  دخالها 

الأخذ بعين ات تبار الطراجق  التي يتعلم بها الت ميذ، ويرتاحون لها. 

ينبغي التعاون مع المعلمين في تحلير الدروس، ومناقشة ا راء. وليس و

ً إد ً اتكتفاء مهما خال كل الذكاءات في أي درس أو وحدة، فقد يتم أحيانا

ب دراا ، ،ة طكاءات أو أربعة، وإطا لم يحتمل هذا الدرس يرا ى طل  في 

 . 37الدرس القادلأ

نظرية الذكاءات المتعددة هو اكتشا  العباقرة داخل الفلاء  وليس هد 

لم فحس . وفي التربوي، بل هو تبيان مواان اللعف والقوة لدب المتع

هذا الصدد، يقول  اردنر:" ليس هناا أبدا ارتباا مباار بين نظرية 

نظرية  لمية حول الذهن ا نساني تقترح   لمية وبرنام  تعليمي، فكل

الممكنة، والتجربة وحدها يمكن أن تدل  لى  العديد من التطبيقات التربوية

معنى لها. وحتى أجي  أو تل  التي ت  نوع التطبيقات التي يكون لها معنى

ينبغي تركيز اتهتمالأ  لى مجال  بشكل دقيق  ن السؤال، ت أ تقد أن 

مسعاي ليس  لى ا ا ق  خاص من القوة لدب الطفل. في الواقع، إن

في ، بل ينبغي فقل  تحويل الأافال إلى  باقرة في المجال الذي يتفوقون
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لكل واحد،  ل ، تبقىاكتشا  ما هي مجاتت القوة واللعف لديهم. وبعد ط

اتهتمالأ  انط قا من تقييم  اللأاص، الحرية في أن يقرر ما إطا كان يفلل

 .أكثر بجوان  القوة أو بجوان  اللعف للطفل، أو يفلل تجاهل النتاج 

وبالمقابل، ليس هناا أي مبرر ل  تقاد بان الشلأ  الذي يبدو  عيف 

ل إن م حظة قصور في لحظة ما ت يمكن أن يصب  متفوقا، ب الذكاء في

يدفع هذا الشلأ  كي يتصر  بحماس من أجل  طكاء ما من اان  أن

الأالأاص  و وا نواقصهم  تطوير طل  الذكاء، فهناا العديد من

تل  المجاتت. وأكثر  الظاهرية بالعمل الجاد، بل وأحرزوا أحيانا تفوقا في

بعمى لوني مصاب [من طل ، يمكنني أن أقدلأ مثات الأصيا: فانا دالتوني

 يحول دون التمييز بين الأحمر والأخلر[ ، ولدي ر ية مجسادية

Stréoscopique   ناقصة، وأحتاا إلى  دسات قوية مقومة، ومع طل

أاروحتي للدكتوراه حول الفنون البصرية، وقليت  اخترت أن أكرس

 .العالم البصري وقتا اوي  في الكتابة  ن

ددة ليست هي القاجمة  لى الحتمية، هكذا يبدو أن نظرية الذكاءات المتع

بالأحرب، أن الأفراد، الذين ي حظون قصورا  اديا لديهم،  وض أن  بل،

بتعويض طل  القصور، يعتبرون طل    مة تدفعهم إلى التنازل  يقوموا

 ".38وإهمالها  ن مكامن تفوقهم

 عددةوما أحوا مدارسنا العربية اليولأ إلى تطبيق نظرية الذكاءات المت

ن قد  ص ح منظوماتنا التربوية القاجمة  لى تنمية الذكاء الواحد! ف 

 ا يةالأوان للبحل  ن الذكاءات الأخرب لدب المتعلم في  وء فلسفة إبد

 تنشيطية متعددة المقاربات.
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 السادس:  تقوي: نظرية الذكاءات المتعددة مطلبال

تعد نظرية الذكاءات المتعددة فلسفة سيكوبيدا وجية جديدة، تؤمن بالتنشيل 

الفعال، وخلق المواه  والمبادرات والعبقريات الملأتلفة والمتنو ة. 

وتسا د المتعلمين  لى التعلم الذاتي، واستغ ل قدراتهم الذكاجية في 

متعلم في مجاتت متنو ة. وتسعى هذه النظرية أيلا إلى إ ادة الثقة في ال

ملأتلف الثقافات الأخرب التي تتعارض مع الثقافة الغربية المركزية؛ لأن 

الذكاء الريا ي المنطقي ليس هو الذكاء الوحيد الذي يحقق النجاح في 

الحياة. فثمة طكاءات أخرب مبد ة تؤمن المستقبل للمتعلم. كما تتميز 

ية وبيدا وجية ديدكتيكنظرية الذكاءات المتعددة بانها  بارة  ن  ليات 

هم في تنشيل الدروس، وتحويلها إلى مهارات وقدرات كفاجية فعالة ، تس

إجراجية ، تعمل  لى تمهير المتعلم، وجعل  أمالأ و عيات معقدة 

التاقلم معها. كما أنها نظرية صالحة لمعالجة التعثر  لمواجهتها أو

ليمية، الدراسي، ومحاربة العنف والشغ  داخل الفلاءات التربوية التع

والقلاء  لى التسرب والهدر والفشل الدراسي، ومعالجات الكثير من 

معوقات التعلم لدب المتعلمين العاديين، أو من طوي الحاجيات اللأاصة. 

وأهم ميزة تتسم بها النظرية أنها تنبني  لى فلسفة التشجيع والتحفيز 

طراجق و رس الدافعية في نفسية المتعلم. ومن جهة أخرب، تستند إلى ال

البيدا وجية الفعالة التي تشوق المعلم والمتعلم  لى حد سواء، وتعمل  لى  

 تقوية الطال  والمتعلم معا...

وقد نجحت نظرية الذكاءات المتعددة بشكل جيد في مجال التربية 

والديدكتي . وفي هذا السياق، يقول  اردنر:" إن نظريتي )حول الذكاءات 

الممارسة التربوية؛ لأنها تتفق مع الم حظة  المتعددة( تؤ،ر بشكل كبير في

اخت فات بين  الجما ية للمدرسين وا باء، والتي تكشف  ن وجود

وجوان   الأافال  لى الصعيد المعرفي. فكلنا يتوفر  لى  ناصر تفوق

 قصور متفاوتة في ملأتلف المجاتت العقلية، لكن معظم الجهود في مجال

لفوارق، وتشجع نمل التفكير القاجم  لى التربية ت تعتر  بوجود تل  ا

والمنطق، وتل  باللبل هي حالة التفكير الديكارتي/المنهجي  اللغة
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فرنسا. و لى النقيض من طل ، تنطلق مقاربتي من الجانبيات  العق ني في

العقلية الملأتلفة.لذل ، أقترح أن تاخذ التربية بعين ات تبار هذه الفوارق 

توب من الفعالية. ف طا أردنا توجي  التعليم إلى كل مس  نجاز تعليم با لى

حصره  لى أولئ  الذين يتوفرون  لى استعدادات  الأافال، وليس فقل

بعين ات تبار اتكتشافات التي توصلت إليها  منطقية ولغوية، ينبغي الأخذ

 .نظرية الذكاءات المتعددة

تجاه النظرية،  وأخيرا، لم يكن للباحثين في حقل التربية موقف نقدي خاص

بعلهم سعى فع  إلى تطويرها. كان طل  هو هد  مجمو ة من  بل إن

 – Tom Hatch – Mara Krechevsky- البتي المرموقين،أمثال

 Bruce Torff –Mindy Kornhaber 39، و يرهم.." 

و،مة انتقادات موجهة إلى هذه النظرية؛ إط يشير  اردنر إلى بعلها 

خاصة المحسوبين  لى القياس النفسي،  فيقول:"معظم  لماء النفس،

ويمكن فهم موقفهم بسهولة ما دامت نظرية   . ار وا هذه النظرية

 يشهم، بل ومبرر وجودهم. لكن مقابل طل   الذكاءات المتعددة تهدد موارد

مث ، وجدوا في النظرية ما يكفي  هناا  لماء متلأصصون. كالبيولوجيين

الذكاءات المتعددة أصداء قوية  لنظرية من الأهمية.   وة  لى طل ، كانت

الأخير لم يحتل سوب  دد  داخل الوسل التعليمي الأمريكي، فا،ناء العقد

بالوتيات المتحدة.  محدود من الأفكار التربوية نفس قيمة هذه النظرية

التطبيقات تبقى  ولكن طل  ت يعني تاييدا لها باللرورة، فهناا الكثير من

 ".40تقليعة من هذا التاييد كان في الواقع مجرد سطحية، كما أن جزءا

ومن اتنتقادات الأخرب لهذه النظرية انعدالأ اتختبارات واتمتحانات 

الملموسة للتاكد من مدب نجا ة هذه النظرية واقعا وممارسة كما  ند 

 لماء الذكاء الك سيكيين. ومن ناحية أخرب، مهما دافعنا  ن الذكاءات 
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كاء الريا ي المنطقي أس الذكاءات الموجودة. فهو الأخرب، فيبقى الذ

مرتكز التفوق والتمدن والتحلر، مادالأ هذا الذكاء الحسابي  لة في خدمة  

ا نتاا واتقتصاد والتصنيع واتبتكار ، وتطوير  بنيات المجتمع الغربي 

الحديل، فكيف يمكن مقارنت  بالذكاء اللغوي أو الموسيقي أو الفلسفي؟ 

ديل أيلا  ن طكاء  اار، يمكن تسميت  اليولأ بالذكاء الرقمي ويمكن الح

أو ا   مي الذي يمتلك  متعلمونا بشكل تفت ل نتباه.   وة  لى طل ، 

هل يمكن أن تنج  نظرية الذكاءات المتعددة في مدارسنا العربية التي 

وتقل فيها  ؛ ، والتقنيةوالبشرية ،والمالية ،تغي  فيها الموارد المادية

 السياسات التعليمية الهادفة، وتهمي فيها الكفاءات الحقيقية؟!

وخ صة القول: تعد نظرية الذكاءات المتعددة من أهم النظريات 

السيكوبيدا وجية التي استطا ت تحقيق قطيعة معرفية مع النظريات 

التربوية السابقة؛ لأنها تنبني  لى ا نتاا، واتبتكار، وا بدا ية، وتمثل 

لتنشيل، وخلق المواه  والمبادرات والعبقريات، واستكشا  فلسفة ا

طكاءات المتعلمين، واستثمارها في الأنشطة والتمارين الكفاجية التي تزود 

المتعلم بالمهارات والقدرات لحل المشاكل، وإيجاد مشك ت أخرب، 

وإنتاا قيم وأفكار وخدمات جديدة حدا،ية وأصيلة. وماتزال نظرية 

ددة قابلة للتطوير والتغيير وا ،راء كما يقول صاحبها الذكاءات المتع

هوارد  اردنر :" أتمنى تطوير النظرية في اتجاهات ملأتلفة. لكن ما 

يهمني بشكل أساسي أن نفهم كيف يمكن لطفل استعمال طكاج  أو طكاءات  

بهد  التحكم الجيد في المواد الدراسية، و يجد ل  مكانة داخل المجتمع 

 وة  لى طل  أتوخى مستقب  اكتشا  طكاءات أخرب، وتطويرها..  

وفهم الكيفية التي تشتغل بها. وأريد بطبيعة الحال أن أ ر  بشكل جيد 

كيف يتم التعبير  ن الذكاء نفس  داخل ملأتلف الأوساا الثقافية. وأود 

كذل  معرفة كيف تتمكن الذكاءات المتعددة من اتاتغال بيسر وسهولة، 

ها منفصلة  ن بعلها ، وفي ارتباا بعلها البعض، وكيف يمكن تنميت

 وكذا استكشا  الع قات الموجودة بين الذكاءات واتبتكار والقيادة.
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أما بالنسبة إلى الطرق المسدودة التي ينبغي تجنبها، أرب واحدة هي 

أهمها: ت ينبغي السعي من أجل المقارنة بين المجمو ات بمصطلحات 

لرجال والنساء أو بين المجمو ات العرقية، إلخ..( الذكاء )كالمقارنة بين ا

نظرا إلى الملأاار المترتبة  لى وقاجع محرفة. وكمثال  لى طل ، أن  في 

استراليا تم و ع تجحة لكل مجمو ة  رقية، من خ ل جزء من الأدوات 

المدرسية المعتمدة من ار  إحدب الوتيات. وداخل كل تجحة تم تحديد 

فوق وتلعف فيها كل مجمو ة بدون أي سند  لمي. الذكاءات التي تت

ا تبرت طل  انزتقا، وأ لنت موقفي في برنام  بالتلفزة الأسترالية. وفي 

اليولأ التالي، مباارة بعد تصريحي، قالأ الوزير الأول ب لغاء هذا "اللألل" 

 41التربوي الذي يتاسس  لى الوهم العلمي."

نر د  اردالذكاءات المتعددة لدب هوارنظرة مقتلبة إلى نظرية  -إطاً  -تلكم

 مفهوما، وتاريلأا، وتنظيرا ، وتصنيفا، وتطبيقا، وتقويما.
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 خاتمة

يتبين لنا، مما سبق طكره، أن التعلم هو القدرة  لى  وخلاصة القول،

 ،اتكتساب والمران والتدري ، والقدرة  لى تحصيل المعار 

 والمهارات.  ،والقيم ،والمعلومات

وللتعلم   قة وايدة بالذكاء، مادالأ التعلم هو نتاا القدرات الذكاجية، ونتاا 

مجمو ة من الملكات الفطرية التي يمتلكها ا نسان. في حين، يعد التعلم 

 نتيجة ابيعية لذل  الذكاء. 

وبناء  لى ما سبق، تلأتلف نظريات التعلم من مدرسة سيكولوجية إلى 

السلوكية  ملية التعلم بثناجية الحافز أو تربل المدرسة أخرب. ومن ،م، 

اتستجابة، أو الربل بينهما في إاار ترابطي قاجم  لى تكرار المحاوتت، 

  لى الر م من وجود  نصر اللأطا، كما يبدو طل  جليا  ند ،ورنداي .

في حين، ترب النظرية الجشطالتية الألمانية أن التعلم يكون ب دراا المجال 

  المتنو ة والملأتلفة، بشكل بنيوي نسقي معرفي الكلي بكل جزجيات

 وطهني.

أما ا بستمولوجيا التكوينية  ند جان بياجي، فترب أن التعلم نتيجة التوازن 

بين الذكاء الورا،ي والواقع المو و ي.أي: ينت  التعلم  ن اريق التما،ل 

ة بين البنيات العقلية والذهنية والذكاجية من جهة، والو عيات المو و ي

من جهة أخرب،  بواسطة  مليات التكيف ، والتاقلم، واتستيعاب، 

 والتشاب .

بينما ترب المدرسة البناجية اتجتما ية أن التعلم نتاا التحصيل 

المجتمعي.بمعنى أن المجتمع هو  الوسل الذي يكتس  من  الفرد كل 

 تعلمات  وخبرات  وتجارب  بشكل بناجي نسقي.
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أو  لم التدريس مما سلف طكره، أن الديدكتي   وخ صة القول، يتبين لنا

هو  لم تطبيقي يتلمن مجمو ة من المفاهيم ا جراجية التي تسا د 

الباحل التربوي  لى استيعاب محتويات التربية اللأاصة، واكتساب 

ملامينها الملأتلفة. ومن ،م، يقولأ التعلم  لى مفهولأ التمث ت التدريسية 

لمتعلمين، ومجابهة الو عيات ا دماجية من التي تسهم في بناء تعلمات ا

 أجل إيجاد الحلول المناسبة لتل  الو عيات المعقدة والمركبة.

وت يتحقق التعلم النموطجي والتربوي السليم إت في إاار المثلل 

البيدا وجي القاجم  لى التفا ل النسقي والبنيوي بين المدرس، والمتعلم، 

ن الدرس درسا هادفا وكفاجيا مثمرا إت والمعرفة. ومن جهة أخرب، تيكو

في سياق التعاقد التعليمي التفاو ي والتشاركي بين المدرس والمتعلم، 

 معرفي.  -بمرا اة الصراع السوسيو

القدرة  لى ،م  .والتدري  ،والمران ،القدرة  لى اتكتساب أما التعلم، فهو

م   قة وايدة والمهارات. وللتعل ،والقيم ،والمعلومات ،تحصيل المعار 

بالذكاء، مادالأ التعلم هو نتاا القدرات الذكاجية، ونتاا مجمو ة من 

الملكات الفطرية التي يمتلكها ا نسان. في حين، يعد التعلم نتيجة ابيعية 

 لذل  الذكاء. 

ومن ناحية أخرب، يستند  لم التدريس  إلى تقطيع الدروس والوحدات 

تتمثل في المقطع التمهيدي، والمقطع  التعلمية إلى ، ،ة مقااع وظيفية ،

الوسطي،والمقطع النهاجي. ويشكل هذا كل  ما يسمى بالسيناريو 

 البيدا وجي الذي يت ءلأ مع نموطا تعليمي أو بيدا وجي معين.

وفي الأخير، يمكن الحديل  ن نماطا بيدا وجية وتربوية وتدريسية 

 متنو ة، يمكن حصرها فيما يلي:

 التلقيني كما في المدرسة التقليدية؛ النموطا التدريسي 

 النموطا التدريسي الحواري كما في التربية الحديثة؛ 
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 التدريسي الهاد  القاجم  لى بيدا وجيا الأهدا ؛ النموطا 

 النموطا التدريسي الكفاجي القاجم  لى المقاربة بالكفايات؛ 

  ،النموطا التدريسي الهربارتي القاجم  لى التمهيد، وبناء الدرس

 والربل المنطقي بين مراحل الدرس، واتستنتاا، والتطبيق؛

 النموطا التدريسي ا دماجي القاجم  لى تنفيذ الو عيات ا دماجية؛ 

 النموطا التدريسي التنشيطي القاجم  لى التنشيل الفردي والجما ي؛ 

 تدريسي ا بدا ي الذي يهد  إلى جعل المتعلم مبد ا في النموطا ال

 أسرت ، ومدرست ، ومجتمع ؛

 النموطا التدريسي الملكاتي القاجم  لى الذكاءات المتعددة؛ 

 النموطا (التدريسي الترابطيConnectivité القاجم  لى توظيف )

 ا   ميات الرقمية في التدريس.

النموطا التدريسي القاجم  لى الذكاءات وفي الأخير، يمكن الحديل  ن 

المتعددة، والنموطا التدريسي الملأتبري، والنموطا التدريسي النظري، 

والنموطا التدريسي التدخلي أو الميداني، والنموطا التدريسي القاجم  لى 

 ( إلخ...Flipped classroomالفصل المقلوب )
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 ثبت المصادر والمراجع

 العربية:المراجع باللغة 

الشركة التعلي: والتعل: بمقاربة الذكاءات المتعددة،أحمد أوزي:  -1

 لأ.1999المغربية للطبا ة والنشر، الرباا، المغرب، الطبعة الأولى سنة  

دار  ،الذكاءات المتعددة والفه:: تنمية وتعميقجابر  بد الحميد جابر:  -2

 .لأ2003الفكر العربى للطبا ة والنشر

تعليمى قائ: على نظرية  أثر برنامل:  إبراهيم الشامي حمدان ممدوح -3

الذكاءات المتعددة فى تحصيل الرياضيات لدى تلاميذ الحلقة الثانية من 

 كلية التربية. -جامعة القاهرة  ،التعلي: الأساسى المنخفضين تحصيليا

2007. 

العلاقة بين الذكاءات المتعددة لدى سالم سليمان حمد الجعافرة :  -4

، الطلبة المعاقين سمعيا ومتغيرات درجة الإعاقة والجنس والعمر

 لأ.1983الجامعة اتردنية، الأردن، الطبعة الأولى سنة 

نظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها في مجالات السيد  لي أحمد:  -5

، جامعة المل  سعود، الرياض، صعوبات التعل: )رؤية مستقبلية(

 لأ.2005

 الذكاءات المتعددة : التأسيس العلمي، بد الواحد أوتد الفقيهي:  -6

منشورات مجلة  لولأ التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار  البيلاء، 

 .لأ2012الطبعة الأولى 

، مطبعة النجاح الذكاءات المتعددة وتطوير الكفاياتمحمد أمزيان:  -7

 لأ.2004لى سنة الجديدة ، الدار البيلاء، المغرب، الطبعة الأو

 الذكاءات المتعددة: أنواع العقول البشرية،محمد  بد الهادي حسين: -8

 لأ.2000دار العلولأ للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع،
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دار العلولأ ، مدرسة الذكاءات المتعددةمحمد  بد الهادي حسين:  -9

 لأ.2005 للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع

دار  ،الذكاءات المتعددة وتنمية الموهبةمحمد  بد الهادي حسين:  -10

 .لأ2006العلولأ للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع

ديناميكية التكيف العصبي وقة الذكاءات محمد  بد الهادي حسين:  -11

 . 2008دار العلولأ للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع. ،المتعددة

الابداعى فى ضوء نظرية الذكاء  التفكير:محمد  بد الهادي حسين -12

 لأ.2008دار العلولأ للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع ،المتعل:

دليلك العملى الى قوة سيناريوهات دروس محمد  بد الهادي حسين:  -13

 دار العلولأ للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع. ،الذكاءات المتعددة

2008. 

، إيقاظ العبقرية داخل فصولنا الدراسيةمحمد  بد الهادي حسين:  -14

 .2008 ار العلولأ للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع.د

، الذكاءات المتعددة : مراجعات وامتحاناتمحمد  بد الهادي حسين:  -15

 لأ.2008دار العلولأ للتحقيق والطبا ة والنشر والتوزيع

والاجتماعي  الذكاء المعرفي  والانفعاليوليد محمد أبو المعااي : -16

 .لأ2005جامعة المنصورة كلية التربية ،ساليب التعل:أو

 

 :المراجع الأجنبية
 

17-Bruce Campbell, les intelligences multiples : Guide 

pratique, traduit par : Danièle Bellchumeur, 

Chenelière, Montréal, 1999. 

18-Thomas Armstrong : les intelligences multiples 

dans votre classe, traduit de l’américain par : Jean 

Blaquière, Chenelière, Montréal, 1999. 

 

 الات:ـــالمق
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العلمي   بد الواحد أوتد الفقيهى :)نظرية الذكاءات المتعددة من التاسيس -19

، العدد ،   المغرب ، المجلدالثالل مجلة علوم التربيةالتوظيف البيدا وجى(  إلى

 .لأ2003الرابع والعشرون، 

 

 يا:ــويبوغرافــال

هاوارد  اردنر : )حوار مع هوارد  اردنر حول الذكاءات المتعددة:  -20

من التاسيس العلمي إلى التطبيق البيدا وجي(، ترجمة وتقديم:  بد الواحد 

 أوتد الفقيهي، 

http://www.aljabriabed.net/n68_08lafkih.htm 
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 السيـــرة العلـــمية:

 

 .جميل حمداوي من مواليد مدينة الناظور -

 م.1996حاصل على دبلوم الدراسات العليا سنة  -

 م.2001حاصل على دكتوراه الدولة سنة  -

حاصللل علللى تجللالأتين ايولى بللل ايد، العربللل  واللانيللة بللل ال للريعة  -

 والقانون. 

 وعلم الاجتماع.تابع دراساته الجامعية بل الفلسفة  -

 أستاذ التعليم العالل بالمركلأ الجهوي لمهن التربية والتكوين بالناظور. -

 ماستر الكتابة النسائية بكلية الآدا، تطوان .الرقمل ب ايد، أستاذ  -

 أستاذ الرواية ومناهج مابعد الحدالة بماستر النلر العربل القديم. -

البيلللللللللدا وجيا  باحلللللللللس بلللللللللل السوسللللللللليولوجيا  والسللللللللليكولوجيا  و -

  والفلسللفة والفكللر الفللنالعلللوم القانونيللة والسياسللية  وواينتروبولوجيللا  و

 الإسلامل  والقانون وال ريعة.

أسللتاذ ايد، العربللل  ومنللاهج البحللس التربللوي  وعلللم الللنف  التربللوي   -

والإحصللللات التربللللوي  وعلللللوم التربيلللللة  والتربيللللة الفنيللللة  والح لللللار  



39 
 

لتعللللليم ايولللللل  والحيللللا  المدرسللللية والت للللريع ايمالأيغيللللة  وديللللدكتي  ا

 التربوي  والإدار  التربوية  والكتابة النسائية...

 أدي، ومبدع وناقد وباحس  ي تغل  من رؤية أكاديمية موسوعية.-

  اعر وقصاص وكات، مسرحل  يكت، للصغار والكبار. -

عبلد   منتجله ملل دورا سينمائيا بل الفيلم ايمالأيغل )عسلل الملرار ل ل -

 بركو   وتخراج علل الطاهري

حصلل مقاللله )نظريلة مللا بعللد الاسلتعمارل علللى جلائلأ  الموقللع السللعودي  -

 )ايلوكة ل.

حصلللل عللللى جلللائلأ  مؤسسلللة الملقللل/ العربلللل )سيدنل أسلللتراليال لعلللام  -

 م بل النقد والدراسات ايدبية.2011

 م.2014حصل على جائلأ  ناجل النعمان ايدبية سنة -

 الاتحاد العالمل للجامعات والكليات بهولندا.ع و  -

 رئي  الرابطة العربية للقصة القصير  جدا. -

 رئي  المهرجان العربل للقصة القصير  جدا. -

 رئي  الهيئة العربية لنقاد القصة القصير  جدا. -

 رئي  الهيئة العربية لنقاد الكتابة ال ذرية ومبدعيها. -

 اللقابة والفنون. رئي  جمعية الجسور للبحس بل -

 رئي  مختبر المسرح ايمالأيغل. -

 ع و الجمعية العربية  لنقاد المسرح. -

 ع و رابطة ايد، الإسلامل العالمية.-
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 ع و اتحاد كتا، العر،. -

 ع و اتحاد كتا، الإنترنت العر،.-

 ع و اتحاد كتا، المغر،.-

وبلن الكتابلة  له تسهامات نظرية بل التربية  وبن القصة القصلير  جلدا   -

ال لللذرية  وايد، الرقملللل  والمسلللرح  ومنلللاهج النقلللد ايدبلللل  والكتابلللة 

 النسوية  والبلا ة الرحبة...

 باحس بل اللقابة ايمالأيغية المغربية  ولاسيما الريفية منها. -

 .وايد، الرقمل البيدا وجيا واللقابة ايمالأيغيةخبير بل  -

 و اللغة الكردية. ترجمت مقالاته تلى اللغة الفرنسية -

ن للرت كتبلله بللالمغر،  والجلأائللر  وتللون   وليبيللا  وايردن  ولبنللان   -

 والمملكة العربية السعودية  والإمارات العربية المتحد   والعراق.

 ار  بل مهرجانات عربية عد  بل كل من  الجلأائلر  وتلون   وليبيلا   -

ملارات العربيلة ومصر  وايردن  والسلعودية  والبحلرين  والعلراق   والإ

 المتحد  وسلطنة عمان...

مست للار بللل مجموعللة مللن الصللح/ والمجلللات والجرائللد والللدوريات  -

 الوطنية والعربية.

مقال علمل محكم و ير محكم  وعددا كليلرا   سبعينن ر أكلر من أل/ و -

ل كتلا، ورقلل  وأكللر ملن 150من المقالات الإلكترونيلة. ولله أكللر ملن )

تلكترونلللل من لللور بلللل ملللوقعل )الملقللل/ل وموقلللع كتلللا،  ل200ملللائتل )

 )ايلوكةل  وموقع )أد، بنل.

وسوسليولوجيا اللقابلة   محا لرات بلل لسلانيات اللنص  ومن أهلم كتبله  -

وميلللادين عللللم الاجتملللاع  وأسللل  عللللم الاجتملللاع  والعلللوالم الممكنلللة بلللين 
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  بقله النلوالألالنظرية والتطبيق  وايد، الرقمل بين النظرية والتطبيلق  و

ومفهوم الحقيقة بل الفكر الإسلامل  ومحطلات العملل الديلدكتيكل  وتلدبير 

الحيلللا  المدرسلللية  وبيلللدا وجيا ايخطلللات  ونحلللو تقلللويم تربلللوي جديلللد  

وال للذرات بللين النظريللة والتطبيللق  والقصللة القصللير  جللدا بللين التنظيللر 

الإسلللام بللين والتطبيللق  والروايللة التاريخيللة  تصللورات تربويللة جديللد   و

حدالة وما بعد الحدالة  ومجللأتات التكلوين  وملن سليميوطيقا اللذات تللى ال

سلللليميوطيقا التللللوتر  والتربيللللة الفنيللللة  ومللللدخل تلللللى ايد، السللللعودي  

نظريللات النقللد ايدبللل بللل مرحلللة مابعللد الحدالللة  والإحصللات التربللوي  و

ومقومات القصة القصير  جدا عند جمال الدين الخ يري  وأنواع الممللل 

تيارات المسلرحية الغربيلة والعربيلة  وبلل نظريلة الروايلة  مقاربلات بل ال

جديد   وأنطولوجيا القصة القصير  جدا بالمغر،  والقصيد  الكونكريتيلة  

ومللن أجللل تقنيللة جديللد  لنقللد القصللة القصللير  جللدا   والسلليميولوجيا بللين 

النظريلللة والتطبيلللق  والإخلللراج المسلللرحل  وملللدخل تللللى السلللينو رابيا 

ية  والمسرح ايمالأيغل  ومسرح ال با، بالمغر،  والمدخل تللى المسرح

الإخللراج المسلللرحل  ومسلللرح الطفلللل بلللين التلللرلي/ والإخلللراج  ومسلللرح 

ايطفللال بللالمغر،  ونصللوص مسللرحية  ومللدخل تلللى السللينما المغربيللة  

ومنللاهج النقللد العربللل  والجديللد بللل التربيللة والتعللليم  وببليو رابيللا أد، 

وملللدخل تللللى ال لللعر الإسللللامل  والملللدار  العتيقلللة  ايطفلللال بلللالمغر، 

بللللللللالمغر،  وأد، ايطفللللللللال بللللللللالمغر،  والقصللللللللة القصللللللللير  جللللللللدا 

بالمغر، والقصلللة القصلللير  جلللدا عنلللد السلللعودي عللللل حسلللن البطلللران  

 وأعلام اللقابة ايمالأيغية...

  1799عنللللللللوان الباحللللللللس  جميللللللللل حمللللللللداوي  صللللللللندوق البريللللللللد -

   المغر،.62000الناظور

  البريلللد المركللللأي  تطلللوان 10372حملللداوي  صلللندوق البريلللدجميلللل  -

   المغر،.93000
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 0672354338الهات/ النقال  -

 0536333488الهات/ المنلألل  -

 Hamdaouidocteur@gmail.comالإيميل  -

Jamilhamdaoui@yahoo. 
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  الغلاف الخارجي                     

واتتجاهات النفسية التي اهتمت ،مة مجمو ة من التيارات والمدارس 

وتاوي .ويمكن تحديدها في المدرسة السلوكية،  ،وتفسيرا ،بالتعلم فهما

والمدرسة الجشطلتية، والمدرسة التكوينية، والمدرسة البناجية اتجتما ية، 

 ونظرية الذكاءات المتعددة،ونظرية الملكات، والبيدا وجيا ا بدا ية...

 

 

 

 


